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Всероссийская научно-практическая конференция 
аспирантов, докторантов, научных руководителей, 
молодых ученых, специализирующихся в области 
образования 
 

Педагогика и современное 
образование 
8 июня 2022 г. 
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Возможно, то, что будет разработано вами, не 

объяснит феномены, проинтерпретированные 

другими, более устоявшимися и общепринятыми 

теориями. Но будет здорово, если результаты 

вашего исследования помогут осуществить 

прорыв в областях, остающихся пока не 

затронутыми, помогут объяснить феномены, 

до этого казавшиеся загадочными и 

необъяснимыми, а стало быть, обеспечат новый 

виток движения по непрерывной спирали 

постижения мира. 

 

С.Г. Вершловский
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ЦЕЛИ КОНФЕРЕНЦИИ 

 

1. Определение актуальной проблематики 

педагогических исследований в рамках научно-

педагогических школ Академии постдипломного 

педагогического образования. 

2. Консолидация деятельности ученых, 

специализирующихся в области образования, с 

целью повышения эффективности подготовки 

современных исследователей. 

3. Содействие созданию единого научно-

образовательного пространства подготовки 

научно-педагогических кадров высшей 

квалификации в области образования.  

4. Теоретическое осмысление современных 

вызовов, стоящих перед образовательным 

процессом, позволяющее решать конкретные 

проблемы эффективной организации учебного 

процесса. 

5. Анализ внедрения электронного обучения, 

применения современных цифровых технологий 

в образовании и науке. 
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ПРОГРАММА КОНФЕРЕНЦИИ 
 

8 июня 2022 года ― среда 
10.00 – 15.00 

 

10.00-12.00 Конференц-зал 

ПЛЕНАРНОЕ ЗАСЕДАНИЕ  
Ссылка для подключения 
https://youtu.be/rr_jEnm09sw 

10.00 - 10.30 ОТКРЫТИЕ КОНФЕРЕНЦИИ 
Приветственное слово:  
ГРИШИНА Ирина Владимировна, доктор педагогических наук, 

профессор, проректор по научной работе, профессор кафедры 
управления и экономики образования СПб АППО. 

 

 

10.30 - 12.00 ПЛЕНАРНЫЕ ДОКЛАДЫ 
ВЫЗОВЫ СОВРЕМЕННОЙ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ  
ГОВОРУНОВ АЛЕКСАНДР ВАСИЛЬЕВИЧ, кандидат философских 

наук, доцент, заведующий кафедрой философии образования 
СПб АППО. 

 
 

ПЕТЕРБУРГСКИЙ УЧИТЕЛЬ: ТРАДИЦИИ И СОВРЕМЕННОЕ 
СОСТОЯНИЕ 

ШЕВЕЛЕВ АЛЕКСАНДР НИКОЛАЕВИЧ, доктор педагогических 
наук, доцент, заведующий кафедрой педагогики и андрагогики 
СПб АППО. 

 
 

МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ (ЕСТЕСТВЕННО-
НАУЧНОЙ ДИСЦИПЛИНЫ): НАУЧНЫЕ ШКОЛЫ САНКТ-
ПЕТЕРБУРГА 

АЛЕКСАШИНА ИРИНА ЮРЬЕВНА, доктор педагогических наук, 
профессор, профессор кафедры основного и среднего общего 
образования СПб АППО. 

 
 

МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ (ЕСТЕСТВЕННО-
НАУЧНОЙ ДИСЦИПЛИНЫ): ОБНОВЛЕНИЕ НАУЧНОЙ 
СПЕЦИАЛЬНОСТИ 

АЛЕКСЕЕВ СЕРГЕЙ ВЛАДИМИРОВИЧ, доктор педагогических 
наук, профессор, директор Института общего образования СПб АППО, 
профессор кафедры педагогики окружающей среды, безопасности и 
здоровья человека СПб АППО. 

https://youtu.be/rr_jEnm09sw
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АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ КАЧЕСТВА ШКОЛЬНОГО 
ОБРАЗОВАНИЯ 

БАРАНОВ ПЕТР АНАТОЛЬЕВИЧ, доктор педагогических наук, 
профессор, профессор кафедры педагогики окружающей среды, 
безопасности и здоровья человека СПб АППО. 

 
 

12.00 - 13.00 ПЕРЕРЫВ 
13.00 - 15.00 ― Работа на секциях в форматах круглых столов, 

спича и проблемной дискуссии. 



 

6  

13.00–15.00      СЕКЦИИ 
 
Секция 1 
 

Ауд. 429 
 

 

 
 

 

 
Спич «Результаты педагогического исследования»  

Кафедра педагогики и андрагогики 

 

Руководители:  

Вершинина Надежда Александровна, доктор педагогических наук, доцент, 
профессор кафедры педагогики и андрагогики; 

Даутова Ольга Борисовна, доктор педагогических наук, доцент, профессор 
кафедры педагогики и андрагогики; 

Ермолаева Марина Григорьевна, кандидат педагогических наук, доцент, 
профессор кафедры педагогики и андрагогики; 

Игнатьева Елена Юрьевна, доктор педагогических наук, профессор, профессор 
кафедры педагогики и андрагогики; 

Крылова Ольга Николаевна, доктор педагогических наук, доцент, профессор 
кафедры естественно-научного образования.  
 

Секция 2 

 

Ауд. 408 

Круглый стол «Формирование и оценка функциональной грамотности 
учащихся: проблемы и решения»  
Кафедра основного и среднего общего образования 
 
Руководители:  
Алексашина Ирина Юрьевна, доктор педагогических наук, профессор, 
профессор кафедры основного и среднего общего образования СПб АППО 
Муштавинская Ирина Валентиновна, кандидат педагогических наук, доцент, 
заведующий кафедрой основного и среднего общего образования СПб АППО 
Абдулаева Оксана Абдукаримовна, кандидат педагогических наук, доцент, 
доцент кафедры основного и среднего общего образования СПб АППО. 
 

Секция 3 
 
 
Ауд. 305 

Круглый стол «Цифровые» и «нецифровые» технологии в 
становлении образовательной экосистемы школы»  

Кафедра педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья человека 
 
Руководитель:  
Алексеев Сергей Владимирович, доктор педагогических наук, профессор, 
директор Института общего образования СПб АППО, профессор кафедры 
педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья человека СПб 
АППО. 

Спикеры секции: 
Кот Татьяна Викторовна, кандидат психологических наук, и.о. заведующего 
кафедрой педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья 
человека СПб АППО; 
Гущина Эльвира Васильевна, кандидат биологических наук, доцент, 
профессор кафедры педагогики окружающей среды, безопасности и 
здоровья человека СПб АППО; 
Костецкая Галина Анатольевна, кандидат педагогических наук, доцент, 
доцент кафедры педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья 
человека СПб АППО; 
Попова Елена Валентиновна, кандидат педагогических наук, доцент 
кафедры педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья 
человека СПб АППО; 
Тутынина Елена Владимировна, кандидат педагогических наук, доцент 
кафедры педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья 
человека СПб АППО. 
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Секция 4 
 
Ауд. 325 

Круглый стол «Педагогика и проблемы воспитания в современном 
образовании» 

Кафедра социально-педагогического образования  

 

Руководитель:  

Барышников Евгений Николаевич, кандидат педагогических наук, доцент, 
заведующий кафедрой социально-педагогического образования СПб 
АППО. 

 
Секция 5 
 
Ауд. 330 
 

Круглый стол «Актуальные вопросы развития профессионального 
образования»  

Кафедра профессионального образования 
 

Руководители:  

Панов Николай Александрович, кандидат технических наук, доцент, заведующий 
кафедрой профессионального образования СПб АППО; 

Зайцева Кристина Сергеевна, старший преподаватель кафедры 
профессионального образования СПб АППО. 

 
Секция 6 
 
онлайн 
 

Круглый стол «Проектно-исследовательская деятельность при изучении 
литературы»  

Кафедра филологического образования 
 
Руководители:  

Свирина Наталья Михайловна, доктор педагогических наук, профессор, 
профессор кафедры начального, общего и среднего образования;  
Малкова Юлия Владиславовна, кандидат филологических наук, доцент кафедры 
филологического образования; 
Федоров Сергей Владимирович, кандидат педагогических наук, доцент 
кафедры филологического образования. 
 
Ссылка для подключения 
https://youtu.be/rr_jEnm09sw 
 

 
 

https://youtu.be/rr_jEnm09sw
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СЕКЦИЯ 

 

Результаты педагогического исследования 
 

Руководители секции: 

 

Вершинина Надежда Александровна 
доктор педагогических наук, доцент, профессор 
кафедры педагогики и андрагогики 
Даутова Ольга Борисовна 
доктор педагогических наук, доцент, профессор 
кафедры педагогики и андрагогики 
Ермолаева Марина Григорьевна 
кандидат педагогических наук, доцент, 
профессор кафедры педагогики и андрагогики 
Игнатьева Елена Юрьевна 
доктор педагогических наук, профессор, 
профессор кафедры педагогики и андрагогики 
Крылова Ольга Николаевна 
доктор педагогических наук, доцент, профессор 
кафедры естественно-научного образования 

  

ПРОБЛЕМНЫЕ 

ВОПРОСЫ 

 

 

На какой результат направлено 
диссертационное исследование? Требуется 
охарактеризовать один из результатов, 
назвать одну задачу, затем методы или 
метод, которые были использованы для его 
получения, аргументировать значимость 
этого результата. 
Для характеристики результата необходимо 
ориентироваться на следующие позиции, 
которые следует представить развернуто: 

решение какой актуальной проблемы 
работает результат?) 

РЕЗУЛЬТАТА (Надо объяснить, 
почему данный результат можно считать 
новым?) 

РЕЗУЛЬТАТА (В чем состоит прикладная 
значимость результата?) 

(Каким способом Вы можете получить/или 
уже получили данный результат?) 
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ИНФОРМАЦИЯ 
 

 

Цель работы – развитие исследовательских компетенций 
аспирантов и молодых ученых 
 

1) СПИЧ (короткая речь до 7 минут – сопровождается слайдами не 

более 7 штук); 

2) Мастер-класс по определению теоретической и практической 
значимости результатов исследования.  
Проводит Вершинина Надежда Александровна, доктор педагогических 
наук, доцент, профессор кафедры педагогики и андрагогики 
 

 

Полонский В.М. Научный результат: структура и способы 
описания //Научный результат. Педагогика и психология 
образования. Т.2, №4, 2016.  
URL: http://rrpedagogy.ru/media/pedagogy/.pdf 

 
«Педагогическое исследование в качестве своего результата 

содержит внесубъектное знание, сознательно объективируемое 
разработчиком для его последующего использования другими людьми. 
Научный результат имеет две стороны: содержательную 
(онтологическую) и внутренне с ней связанную ценностную 
(аксиологическую). Содержательную сторону результата научно-
педагогического исследования характеризует критерий новизны. 
Ценностную сторону - критерии теоретической и практической 
значимости. Представление результата исследования в виде трех 
взаимосвязанных компонентов дает возможность анализировать и 
описывать научный результат с единых методологических позиций». 

В.М. Полонский предложил собственный способ деления 
исследований на независимые классификационные группировки, 
характеризующие определенные свойства объектов классификации. 
Свой подход автор называет фасетным. Под фасетом подразумевается 
группа свойств, характеристик, присущих какому-либо объекту и 
описываемых стандартизированными терминами 

В.М. Полонский выделяет четыре самостоятельных фасета, 
раскрывающие свойства педагогических исследований с точки зрения 
их теоретической и практической направленности. 

Первый фасет – задачи исследования – характеризует работу с 

http://rrpedagogy.ru/media/pedagogy/.pdf
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точки зрения планируемых результатов, целей, которые ставит перед 
собой исследователь.  

Второй фасет – результаты исследований – указывает на вид 
знаний, продукт, полученный в итоге научной деятельности.  

Третий фасет – адрес пользователя – определяет круг лиц или 
организаций, заинтересованных в результатах исследований.  

И четвертый фасет – вид документа – характеризует тип 
публикаций, в которых отражены результаты исследований. 

 
Таблица 1- Основные фасеты и стандартизированные термины для 

характеристики различных типов научно-педагогических исследований 

Задачи 
исследования 

Результаты 
исследования 

Адрес 
пользователя 

Вид 
публикации 

Анализ 
Исторический 
Аналитический 
Сравнительный 
Статистический 
Системный 
Комплексный 
Критический 
Методологический 
Факторный 
Внедрение 
Вскрытие 
Выработка 
Выявление 
Дополнение 
Знакомство 
Исследование 
Изучение 
Использование 
Конкретизация 
Обобщение 
Обоснование 
Описание 
Определение 
Опровержение 
Оценка 
Подтверждение 
Подготовка 
Показ 
Проверка 
Построение 
Развитие 
Разработка 
Раскрытие 
Рассмотрение 
Совершенствование 

Алгоритм 
Закон 
Закономерность 
Гипотеза 
Идея 
Источники или 
документы 
Классификация 
Концепция 
Метод 
Модель 
Подход 
Понятие 
Правило 
Предложение 
Прием 
Принцип 
Проблема 
Описание 
Рекомендация 
Система 
дидактическая 
Система 
методическая 
Средство 
Тенденция 
Требование 
Условие 
Школьное 
оборудование 
Учебные комплексы 
Технические 
средства обучения 
Стандарт 
Факт 
Функция 

Воспитатели детских 
садов, яслей, 
дошкольных 
учреждений 
Учителя начальных 
классов 
Учителя-предметники 
Директор школы, 
заведующий учебной 
частью 
Преподаватели 
профессионально-
технических училищ 
Преподаватели вузов 
Учащиеся начальных 
классов 
Учащиеся старших 
классов 
Учащиеся техникумов и 
училищ 
Студенты вузов 
Научные сотрудники 
Аспиранты 
Руководители и 
организаторы 
народного образования 
Работники 
внешкольных 
учреждений 
Мастера 
производственного 
обучения 
Родители 
Организаторы 
внеклассной работы 

Автореферат 
Архивный материал 
Библиографическое 
издание 
Диссертация 
Доклад 
Избранные 
сочинения 
Инструктивно-
методический 
материал 
Информационное 
издание 
Монография 
Научно-популярное 
издание 
Научный отчет 
Программа 
Проект 
Проспект 
Словарь 
Справочное издание 
Стандарты 
Тезисы докладов 
Учебное издание 
Энциклопедия 
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Задачи 
исследования 

Результаты 
исследования 

Адрес 
пользователя 

Вид 
публикации 

Систематизация 
Сравнение 
Формулировка 
Уточнение 
Характеристика 

Хронология 

 
Для характеристики научного результата рекомендуем 

познакомиться на выбор с одним из указанных источников, в которых 
описана технология представления в диссертации полученного 
результата, его новизны, теоретической и практической значимости. 

1. Алтухова М.А. Условия как результат научно-педагогического 
исследования. Теоретические исследования 2006 года. / Под ред. В.А. 
Мясникова. М.: ИТИП, 2007. С. 34-38. 

2. Алтухова М.А. Описание новизны результатов педагогических 
исследований с позиции объектно-компонентного метода: Автореф. 
канд. пед. наук. М., 2007. 24 с. 

3. A.A. Глебов. Теоретическая значимость результатов как 
характеристика диссертационного исследования. 
https://cyberleninka.ru/article/n/teoreticheskaya-znachimost-rezultatov-kak-
harakteristika-dissertatsionnogo-issledovaniya  

4. Полонский В.М. Структура результата научно-педагогических 
исследований // Педагогика 1998. № 7. С. 26-31. 

5. Полонский В.М. Научный результат: структура и способы 
описания // Научный результат. Педагогика и психология образования. 
Т.2, №4,2016. 

6. Полонский В.М. Определение новизны  результатов научно-
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СЕКЦИЯ 
 

Формирование и оценка 

функциональной грамотности учащихся: 

проблемы и решения 
 

 

Руководители 

секции: 

 

 

 

 

 

 

 

Алексашина Ирина Юрьевна 

доктор педагогических наук, профессор, профессор 
кафедры основного и среднего общего образования 
СПб АППО 

Муштавинская Ирина Валентиновна 

кандидат педагогических наук, доцент, заведующий 
кафедрой основного и среднего общего образования 
СПб АППО 

Абдулаева Оксана Абдукаримовна 

кандидат педагогических наук, доцент, доцент 
кафедры основного и среднего общего образования 
СПб АППО 

 

ПРОБЛЕМНЫЕ 

ВОПРОСЫ 

 

 

1. Как целевая установка на 
формирование и оценку функциональной 
грамотности учащихся соотносится с 
положениями ФГОС третьего поколения? 
2. Существует ли взаимодействие разных 
видов функциональной грамотности в 
практическом педагогическом процессе? 
3. В чем специфика компетентностно-
ориентированных заданий, направленных 
на формирование и оценку естественно-
научной грамотности? 
4. Какие образовательные технологии 
результативны для формирования 
естественно-научной грамотности? 
5. Готовы ли педагоги к реализации 
компетентностного подхода в естественно-
научном образовании? 
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ВЫСТУПЛЕНИЯ: 
 

Глобальные компетенции как интегративный 
образовательный результат освоения курса «Естествознание» 

Киселев Юрий Петрович, преподаватель кафедры начального, 
основного и среднего общего образования СПб АППО; преподаватель 
СПб ГА ПОУ «МТК им. адмирала Д.Н. Сенявина» 

 
Особенности освоения курса «Естествознание» в системе 

СПО: от учебно-познавательных задач к компетентностно-
ориентированным заданиям 

Кочедыкова Людмила Валерьевна, преподаватель СПб ГБПОУ 
«Колледж «Звездный»; аспирант кафедры начального, основного и 
среднего общего образования СПб АППО 

 
Возможности учебного предмета «Информатика» в 

формировании математической и читательской грамотности 
Огорев Алексей Сергеевич, заместитель директора по УВР, 

учитель информатики ГБОУ Школа №14 Невского района Санкт-
Петербурга; аспирант кафедры начального, основного и среднего 
общего образования СПб АППО 

 
Формирование функциональной грамотности на уроках 

физики 
Воскобойникова Нина Андреевна, учитель физики ГБОУ СОШ 

№368 с углубленным изучением английского языка; аспирант 
кафедры начального, основного и среднего общего образования 
СПб АППО 

 
Анализ заданий для оценки образовательных достижений 

учащихся при изучении интегрированного курса «Естествознание», 
разработанных учителями 

Гераскина Юлия Сергеевна, учитель биологии ГБОУ гимназия 
№278 им.Б.Б.Голицына; аспирант кафедры начального, основного и 
среднего общего образования СПб АППО 

 
Применение практико-ориентированных задач для 

формирования естественно-научной грамотности на уроках 
физики 

Сорокина Елена Николаевна, ст. преподаватель кафедры 
начального, основного и среднего общего образования СПб АППО;  
учитель физики ГБОУ Гимназия №261 

 
Применение платформы дистанционного обучения MOODLE 

для контроля и оценки компетентностно-ориентированных 
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заданий 
Александрова Наталия Владимировна, учитель биологии и 

химии ГБОУ гимназия № 402 Колпинского района Санкт-Петербурга; 
аспирант кафедры начального, основного и среднего общего 
образования СПб АППО 

 
Приемы когнитивной визуализации при формировании 

естественнонаучной грамотности на занятиях интегрированного 
курса «Естествознание» 

Дроздова Ольга Владимировна, преподаватель ГБПОУ 
«Некрасовский педколледж № 1»; аспирант кафедры начального, 
основного и среднего общего образования СПб АППО 

 
Практика применения интегративного эксперимента на 

уроках естествознания в старших классах гуманитарного профиля 
Воронкова Наталья Владимировна, учитель химии и биологии 

ГБОУ СОШ №206, аспирант кафедры начального, основного и 
среднего общего образования СПб АППО 

 
Метакогнитивные образовательные технологии как 

средство реализации программы «Музыка и здоровье» 
Солодкова Татьяна Михайловна, преподаватель СПб ГБПОУ 

«Санкт-Петербургское музыкальное училище им. Н.А. Римского-
Корсакова»; аспирант кафедры начального, основного и среднего 
общего образования СПб АППО 

 
Технология развития критического мышления как 

эффективный инструмент формирования читательской 
грамотности 

Муштавинская Евгения Андреевна, методист Государственного 
бюджетного учреждения дополнительного профессионального 
образования центр повышения квалификации специалистов 
«Информационно-методический центр» Центрального района Санкт-
Петербурга; аспирант кафедры начального, основного и среднего 
общего образования СПб АППО 

 
Критерии оценивания включенности педагогов в проектную 

деятельность как фактор развития их профессиональной 
компетентности 

Греку Ирина Александровна, аспирантка 4 курса кафедры 
начального, основного и среднего общего образования СПб АППО 
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ГЛОССАРИЙ 
 

 
Функциональная грамотность 
Способность человека вступать в отношения с внешней средой 

и максимально быстро адаптироваться и функционировать в ней. В 
отличие от элементарной грамотности как способности личности 
читать, понимать, составлять короткие тексты и осуществлять 
простейшие арифметические действия, Ф.Г. есть уровень знаний, 
умений и навыков, обеспечивающий нормальное функционирование 
личности в системе социальных отношений, который считается 
минимально необходимым для осуществления жизнедеятельности 
личности в конкретной культурной среде. Азимов Э.Г., Щукин А.Н. 
Новый словарь методических терминов и понятий (теория и 
практика обучения языкам). - М.: Икар, 2009. - 448 с. - С.342]. 

Леонтьев А.А.: «Функционально грамотный человек — это 
человек, который способен использовать все постоянно 
приобретаемые в течение жизни знания, умения и навыки для 
решения максимально широкого диапазона жизненных задач в 
различных сферах человеческой деятельности, общения и 
социальных отношений» [Образовательная система «Школа 2100». 
Педагогика здравого смысла / под ред. А.А. Леонтьева. М.: Баласс, 
2003. С. 35.]. 

Определение функциональной грамотности в исследовании 
PISA заложено в основном вопросе, на который отвечает 
исследование: «Обладают ли учащиеся 15-летнего возраста, 
получившие обязательное общее образование, знаниями и умениями, 
необходимыми им для полноценного функционирования в 
современном обществе, т.е. для решения широкого диапазона задач в 
различных сферах человеческой деятельности, общения и 
социальных отношений?» [PISA 2018 Assessment and Analytical 
Framework. Paris: OECD Publishing, 2019. 308 p.]  

Компетентностно-ориентированное задание 
В отличие от решения традиционных учебно-познавательных 

задач, которые служат для достижения конкретного предметного 
результата в контексте академической грамотности, КОЗ в большей 
степени направлены на применения знаний, умений и опыта в 
условиях неопределенности в контексте формирования и оценки 
функциональной грамотности. Это предполагает приобретение 
способности выстраивать стратегию своей деятельности с учетом 
особенностей разнообразных жизненных ситуации, включая 
профессиональную деятельность. [Абдулаева О.А. Особенности 
задач на формирование академической и функциональной 
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грамотности // Непрерывное образование – СПб.: СПб АППО, 2020. – 
Вып.3 (33) – с.40 – 45]. 

Ключевые задачи современного образования характеризуются 
сдвигом от знаниевой образовательной парадигмы к 
компетентностному подходу, то есть взамен накопления знаний и 
применения умений и навыков в конкретной предметной области 
приоритеты смещаются  в сторону формирования компетенций как 
«совокупности взаимосвязанных качеств личности (знаний, умений, 
навыков, способов деятельности), задаваемых по отношению к 
определенному кругу предметов и процессов, и необходимых для 
качественной продуктивной деятельности в этой сфере» 
[Формирование и оценка функциональной грамотности учащихся: 
Учебно-методическое пособие / И.Ю. Алексашина, О.А. Абдулаева, 
Ю.П. Киселев; науч. ред. И.Ю. Алексашина. — СПб. : КАРО, 2019. — 
160 с. — (Петербургский вектор введения ФГОС ООО) -  с. 58-64] . 
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ИНФОРМАЦИЯ 

К РАЗМЫШЛЕНИЮ 
 

В образовательном пространстве России актуализируется идея 
формирования функциональной грамотности учащихся, которая 
показывает, насколько школьник может использовать полученные 
знания, умения и навыки в реальных жизненных ситуациях. Она 
фиксирует минимально необходимый уровень готовности личности 
для осуществления ее жизнедеятельности в конкретной культурной 
среде. Именно результаты учащихся, достигших высшего и базового 
уровня функциональной грамотности, – наиболее обсуждаемые в 
мире индикаторы конкурентоспособности школьного образования. 

Важно отметить, что становление функциональной грамотности 
происходит в образовательном процессе, который построен в 
методологии компетентностного подхода, где под компетентностью 
понимается способность эффективно мобилизовывать, т.е. выбирать 
и использовать наиболее подходящие знания и умения для решения 
задач, в том числе в новых нестандартных ситуациях. 

Сравнительная характеристика учебно-познавательных задач, 
направленных на развитие академической и функциональной 
грамотности показывает, что функциональное знание является 
динамичным интегративным образованием, фундаментом которому 
служит академическая грамотность [Формирование и оценка 
функциональной грамотности учащихся: Учебно-методическое 
пособие / И.Ю. Алексашина, О.А. Абдулаева, Ю.П. Киселев; науч. ред. 
И.Ю. Алексашина. — СПб.: КАРО, 2019. — 160 с. — (Петербургский 
вектор введения ФГОС ООО)]. 

 
Академическая грамотность Функциональная грамотность 

моделирует ту или иную 
область научного познания 

моделирует реальную жизненную 
ситуацию 

предполагает развитие 
причинно-следственного, 
линейного мышления 

ориентирует на нелинейное 
(вероятностное) мышление. 
сложные системы нельзя описать 
только причинно-следственными 
связями 

конструируется на базе 
классической системы 
формирования понятий на 
основе преимущественного 
использования индуктивного 
метода 
 

конструируется на базе концептов 
на основе преимущественного 
использования дедуктивного метода 
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Академическая грамотность Функциональная грамотность 

ученики осваивают систему 
понятий конкретной науки их 
теоретические обобщения 

ученики осваивают систему 
концептов, включающих предметные 
знания учеников, становятся опорой, 
средством решения задач в 
реальных жизненных ситуациях 

 
Относительно невысокие достижения российских учащихся 

практически по всем областям функциональной грамотности, 
выявленные в исследовании PISA, сигналят о недостаточно 
сформированной способности школьников использовать имеющиеся 
предметные знания и умения при решении задач, приближенных к 
реальным ситуациям.  

Другой причиной таких результатов является отсутствие 
профессиональной компетенции учителей в области формирования 
функциональной грамотности учащихся, что обусловлено 
недостаточной разработанностью методологических подходов 
формирования и оценивания ЕНГ, отсутствием опыта использования 
заданий, направленных на формирование и оценку ФГ и анализа 
способа их решения.  

 

 

МНЕНИЯ 

СУЖДЕНИЯ 

РАЗМЫШЛЕНИЯ 
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СЕКЦИЯ 
 

Цифровые» и «нецифровые» технологии в 

становлении образовательной экосистемы школы 
 

 

 

 

Руководитель  

секции: 

 

 
Алексеев Сергей Владимирович 

доктор педагогических наук, профессор, директор 
Института общего образования СПб АППО, 
профессор кафедры педагогики окружающей среды, 
безопасности и здоровья человека СПб АППО 

Спикеры секции 
 

Кот Татьяна Викторовна 

кандидат психологических наук, и.о. заведующего 
кафедрой педагогики окружающей среды, 
безопасности и здоровья человека СПб АППО; 
Гущина Эльвира Васильевна 

кандидат биологических наук, доцент, профессор 
кафедры педагогики окружающей среды, 
безопасности и здоровья человека СПб АППО; 
Костецкая Галина Анатольевна 

кандидат педагогических наук, доцент, доцент 
кафедры педагогики окружающей среды, 
безопасности и здоровья человека СПб АППО; 
Попова Елена Валентиновна 

кандидат педагогических наук, доцент кафедры 
педагогики окружающей среды, безопасности и 
здоровья человека СПб АППО; 
Тутынина Елена Владимировна 

кандидат педагогических наук, доцент кафедры 
педагогики окружающей среды, безопасности и 
здоровья человека СПб АППО 
 

ПРОБЛЕМНЫЕ 

ВОПРОСЫ 

 

1. Каковы возможности использования 
многообразия и разнообразия подходов 
при исследовании сущности и 
особенностей развития образовательных 
экосистем?  
2. В чем сходство и отличие «цифровых» 
и «нецифровых» технологий и их роли в 
становлении образовательной 
экосистемы школы? 
3. Какие инновационные технологии и 
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 ресурсы целесообразно рассматривать в 
качестве условий устойчивого развития 
образовательных экосистем? 
4. Почему «безопасность» и 
«здоровьесозидание» рассматриваются в 
качестве ключевых параметров, 
структурирующих и обеспечивающих 
жизнедеятельность образовательной 
экосистемы?  
 

 
 

ВЫСТУПЛЕНИЯ: 
 

Прогностическая модель формирования экологической культуры 
молодежи 
Алексеев С.В., доктор педагогических наук, профессор, директор 
Института общего образования СПб АППО, профессор кафедры 
педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья человека 
 

Психолого-педагогические аспекты «цифровых» и «нецифровых» 
технологий становления образовательной экосистемы школы 
Кот Т.В., кандидат психологических наук, доцент, и.о. заведующего 
кафедрой педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья 
человека СПб АППО 

 

Практики наставничества как ресурс образования для устойчивого 
развития 
Гущина Э.В., кандидат биологический наук, доцент, профессор 
кафедры педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья 
человека СПб АППО 

 

Современные вызовы формирования эколого-экономических 
знаний в экологическом образовании и просвещении учащихся 
Тутынина Е.В., кандидат педагогических наук, доцент кафедры 
педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья человека 
СПб АППО 
 

Педагогические аспекты реализации идеи безопасности в 
образовательной экосистеме школы 
Костецкая Г.А., кандидат педагогических наук, доцент, доцент 
кафедры педагогики окружающей среды, безопасности и здоровья 
человека СПб АППО 
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Презентация результатов диссертационных исследований 
аспирантов кафедры 

Боголепов С.А. Использование цифрового следа в образовательной 
деятельности: проблемы и перспективы. 
Самсонов С.А. Формирование российской идентичности учащихся как 
ключевого вектора патриотического воспитания подрастающего 
поколения. 
Пяташ Д.В. Решение проблемных вопросов радиационной 
безопасности в курсе ОБЖ с использованием цифровых и 
инновационных технологий. 
Велюго И.Э. Основные составляющие здоровьесозидающей 
предметной среды: методический и психолого-педагогический аспекты. 
Гущин В.П. Методические подходы к формированию безопасной и 
устойчивой образовательной среды в экосистеме современной школы. 
Пономарева Е.А. Формирование социально-экономических 
компетенций при развитии экологической культуры учащихся в 
условиях цифровой образовательной среды. 
Дмитриева Е.В. Традиции и инновационные практики экологических 
конкурсов для учащихся. 
Аверьянова Л.А. Аспекты правового воспитания в обучении 
безопасности жизнедеятельности. 
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ГЛОССАРИЙ 
 
 
 

Безопасная и здоровьесозидающая образовательная среда 

школы – совокупность компонентов школьной жизни, их функциональных 

взаимосвязей и субъектов (педагогов, учащихся, воспитанников, родителей), в 
деятельности которых реализуется обеспечение безопасности и созданий 
условий для сохранения и укрепления здоровья участников образовательного 
процесса, повышения их культуры безопасности и здоровья. 

Инновационные технологии в образовании – это организация 

образовательного процесса, построенная на качественно иных принципах, 
средствах, методах и технологиях, позволяющая достигать образовательных 
эффектов, характеризующихся   максимальной творческой активностью, 
усвоением максимального объёма знаний, и широким спектром практических 
навыков и умений. 
Инновация – (от лат. in – в, novus – новый), означает нововведение, 

новшество. Главным показателем инновации является прогрессивное начало в 
развитии того или иного образовательного феномена по сравнению со 
сложившимися традициями и массовой практикой. Инновациям свойственны 
прогностичность, востребованность и эффективность. 

Культура безопасности человека – это принятие ценностей безопасного 

образа жизни, проявляющееся в обеспечении безопасной повседневной жизни, 
трудовой деятельности и в активной практической деятельности (С.В. Алексеев, 
2014). Человек владеет культурой безопасности, если безопасность стала частью 
его мировоззрения, если он стремится к безопасной жизни во всех ее 
проявлениях – в трудовой деятельности, отдыхе, спорте, и т.п. Культура 
безопасности формируется на основании знаний, ценностей и норм, а также 
соответствующего поведения и опыта. Все это в совокупности порождает 
готовность к действиям по обеспечению безопасности.  

Культура здоровья человека – это сознательная система действий и 

отношений, в значительной мере определяющих качество индивидуального и 
общественного здоровья, состоящая из отношений к своему здоровью, здоровью 
других людей, а также сознательное следование здоровому (стилю) образу жизни 
(З.И. Тюмасева, 2004); способность человека сохранять психосоциальную и 
биологическую жизнеспособность, повышенную трудоспособность (физическую и 
интеллектуальную) в процессе развития витального потенциала личности (Л.Г. 
Татарникова, 1992). 

Образовательная экосистема – это искусственная экосистема, 

представляющая собой целостность сопряжения цифровой платформы и живого 
взаимодействия субъектов образования, обеспечивающая качество 
образовательной среды и жизни субъектов образования за счёт разнообразия и 
многообразия темпов и ритмов образовательных процессов и сетевой структуры 
их составляющих. 

Устойчивое развитие – развитие общества, предполагающее 

удовлетворение потребностей нынешнего поколения людей, но не ставящее под 
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угрозу удовлетворение потребностей будущих поколений. Устойчивое развитие – 
это единство экологического, экономического и социального подходов в 
существовании человечества. 

Цифровая среда – это совокупность цифровых устройств, информационных 

систем, инструментов и сервисов, цифровых образовательных ресурсов, 
современных педагогических практик, образовательных и профессиональных 
сетевых сообществ, которые создаются и развиваются для обеспечения 
непрерывности и персонализации образовательного процесса.  

Цифровая платформа – это цифровая инфраструктура, опирающаяся на 

«сетевой эффект» (чем больше пользователей у платформы, тем более ценной 
она становится для всех остальных), создающая пространство для 
взаимодействия различных групп пользователей. 

Цифровая образовательная платформа – это информационное 

пространство, объединяющее участников процесса обучения, которое даёт 
возможность для удалённого образования, обеспечивает доступ к методическим 
материалам и информации, а также позволяет осуществлять тестирование для 
контроля уровня знаний обучающихся. 

Цифровые технологии – это информационно-коммуникационные, 

телекоммуникационные, виртуальные, мультимедийные технологии, 
позволяющие обеспечить сбор и представление информации о различных 
объектах с целью обеспечения удаленного взаимодействия между ними и (или) 
управления ими. 

Цифровая трансформация образования – это системный процесс 

изменения и преобразования базовых составляющих образования (содержание 
образования, организация образовательного процесса, методы и средства, 
оценивание результатов образовательного процесса), происходящий под 
воздействием быстро развивающихся цифровых технологий и изменяющихся 
потребностей социума. 
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ИНФОРМАЦИЯ 

К РАЗМЫШЛЕНИЮ 

 
1. Отношение к цифровизации у педагогов в период 

короновирусной инфекции (С-19) 

Наиболее значимые цитаты и различия в ответах педагогов в периоды 
«до С-19» и «во время С-19»* 

№ 
цитаты 

Текст цитаты 

«Согласен», % 

«До С-
19» 

«Во 
время 
С-19» 

1. Цифровизация ломает учителя, ломает 
родителей, а позитивный эффект от 
цифровизации непонятен 

44 56 

2. Если мы желаем оцифровать мир образования – 
надо начинать от начальной школы, именно там 
цифровые компетенции формируются 
моментально 

63 44 

3. Я вижу прекрасное цифровое будущее, которое 
облегчает жизнь человека и позволяет ему иметь 
свободное время для себя 

55 28 

4. Цифровизация – это путь развития школы, и это 
востребовано обществом 

68 43 

5. Именно учитель в эпоху тотального доступа к 
любой информации должен научить ребенка 
алгоритму добычи чужой информации 

76 82 

6. Границ цифровизации не существует. Нет ни 
одной сферы деятельности, которую нельзя было 
бы перевести в «цифру». И нам необходимо 
задуматься об ограничителях 

74 60 

7. Цифра – это возможность сделать образование 
персонализированным и это лучший из вариантов 
для школьника 

62 19 

8. Следует признать, что реальная ответственность 
за цифровизацию образования будет за школой, 
а значит, за учителем 

51 32 

9. Все проблемы с цифровизацией школы связаны с 
тем, что никто не понимает, по каким правилам 
будет жить школа при цифровизации 

82 78 

 
*Цифровой дебют образовательных отношений: монография / под общ. 
ред. О.Е. Лебедева, Н. А. Заиченко. – СПб.: ИПЦ СЗИУ РАНХиГС, 2021. 
– 210 с. 
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2. Типология экологической культуры (по С.В. Алексееву, 

2022 г.) 

Вопрос 3. Какие составляющие доминируют у людей с разным типом 
экологической культуры? (количество респондентов – 309 человек, 
89,3% с высшим профессиональным образованием). 
 

Тип / 
качества  

Экологичес
кие знания 

Экологич
еские 

умения 

Экологиче
ское 

сознание 

Экологи
ческое 

мышлен
ие 

Экологи
ческое 

поведен
ие 

Экологи
ческие 

ценност
и 

«Культу
ра 

чувств» 

Кол-во % Кол-
во 

% Кол-во % Ко
л-
во 

% Ко
л-
во 

% Ко
л-
во 

% Ко
л-
во 

% 

ЭКОЛОГ - 
естественник 

207 66.9 138 44.7 93 30.1 98 31.8 73 23.6 76 24.6 34 11.0 

ЭКОЛОГ - 
технолог 

170 55.0 189 61.2 62 20.1 88 28.5 51 16.5 47 15.2 14 4.5 

ЭКОЛОГ - 
неформал 

76 24.6 80 25.9 95 30.7 80 25.9 95 30.7 64 20.7 61 19.7 

ЭКОЛОГ – 
«из народа» 

65 21.0 96 31.0 82 26.5 68 22.0 125 40. 5 71 22.9 51 16.5 

ЭКОЛОГ - 
гуманитарий 

148 47.9 52 16.8 86 27.8 90 29.1 49 15.9 97 31.4 54 17.5 

ЭКОЛОГ - 
художник 

70 22.7 66 21.4 67 21.6 56 18.1 29 9.4 94 30.4 143 43.3 

ЭКОЛОГ - 
лирик 

79 25.6 46 14.9 58 18.8 48 15.5 38 12.3 80 25.9 169 54.7 
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3. Трансформация ВУКА – мира в БАНИ – мир  

 
 

4. Цифровизация образования VS здоровье и безопасность 

(по Е.М. Булатовой, 2019г.)* 

14

Последние три десятилетия в РФ

Первичная заболеваемость подростков (15-17 лет) за этот период 

выросла в 2,4 раза
Рост произошел по всем классам болезней

В школьные годы происходит накопление «груза хронических заболеваний»
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1.Психические расстройства и 

расстройства поведения, среди 

которых доминирует умственная

отсталость 24,3%

2.Болезни нервной системы, с 

преобладанием детского 

церебрального паралича 21,7%

3.Врожденные аномалии (пороки 

развития), деформации и

хромосомные нарушения, с

преобладанием пороков системы 

кровообращения 16,4

Наиболее инвалидизирующие заболевания у детей и

подростков в России

45% -

психоневрологическая  

патология, тесно 

взаимосвязанная и 

взаимозависимая и

требующая специального 

обучения!

 
*Булатова Е.М., вице-президент Санкт-Петербургского отделения 
Союза педиатров России, д.м.н., профессор. 
 
 

В работе секции принимают участие профессорско-
преподавательский состав кафедры педагогики окружающей среды, 
безопасности и здоровья человека, аспиранты кафедры, педагоги 
образовательных организаций – инновационных площадок Санкт-
Петербурга, выпускники курсов профессиональной переподготовки и 
повышения квалификации СПб АППО.  
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МНЕНИЯ 

СУЖДЕНИЯ 

РАЗМЫШЛЕНИЯ 
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СЕКЦИЯ 

 

«Педагогика и проблемы воспитания в современном 

образовании» 
 

Руководитель  

секции: 
 

 
Барышников Евгений Николаевич  
кандидат педагогических наук, доцент, 
заведующий кафедрой социально-
педагогического образования СПб АППО 
 

  

ПРОБЛЕМНЫЕ 

ВОПРОСЫ 

 

 

1. Современные методологические и 

нормативно-правовые требования к 
организации воспитательного 
процесса в образовательной 
организации 
2. Как меняются  основные 
компоненты современного 
воспитательного процесса (базовые 
принципы; актуальные проблемы 
взросления и развития  современного 
человека; цели и задачи; содержание; 
методы и технологии; результаты и 
способы их измерения)? 
3. Особенности педагогического 
исследования современных практик 
воспитания 
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ГЛОССАРИЙ 
 
 
 

Воспитание — деятельность, направленная на развитие личности, 
создание условий для самоопределения и социализации обучающихся 
на основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и 
принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах 
человека, семьи, общества и государства, формирование у 
обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к 
памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и 
правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного 
уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям 
многонационального народа Российской Федерации, природе и 
окружающей среде  (Федеральный закон от 31 июля 2020 г. N 304-ФЗ 
"О внесении изменений в Федеральный закон "Об образовании в 
Российской Федерации" по вопросам воспитания обучающихся").  
 
Духовно-нравственное развитие личности — осуществляемое в 
процессе социализации последовательное расширение и укрепление 
ценностно-смысловой сферы личности, формирование способности 
человека оценивать и сознательно выстраивать на основе 
традиционных моральных норм и нравственных идеалов отношение к 
себе, другим людям, обществу, государству, Отечеству, миру в целом; 
(Данилюк, А.Я., Кондаков, А.М., Тишков, В.А. Концепция духовно – 
нравственного развития и воспитания личности гражданина России. – 
М., Просвещение, 2009). 
 
Социокультурная практика - форма самостоятельной деятельности 
школьников, основанная на их текущих и перспективных интересах и 
потребностях, ценностных ориентирах, реализующаяся посредством 
собственного опыта и действия, а также путем поиска, апробации новых 
способов и форм деятельности их  поведения, соразмерных с новыми 
вызовами времени, для решения социально значимых проблем 
общества. (Николина В.В., Фефелова О.Е.) 
 

Педагогическая поддержка - превентивная и оперативная помощь 
детям в решении их индивидуальных проблем, связанных с 
физическим и психическим здоровьем, социальным и экономическим 
положением, успешным продвижением в обучении, в принятии 
школьных правил; с эффективней деловой и межличностной коммуни-
кацией; с жизненным, профессиональным, этическим выбором 
(самоопределением). (О.С. Газман)  
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ИНФОРМАЦИЯ 

К РАЗМЫШЛЕНИЮ 
 
Методологической основой воспитательной 

деятельности являются аксиологический, антропологический, 
культурно-исторический и системно-деятельностный подходы: 

− аксиологический подход, суть которого заключается в понимании 
воспитания как социальной деятельности, направленной на передачу 
общественных ценностей от старшего поколения к младшему. 
Содержание воспитания при аксиологическом подходе определяют 
общественные ценности. Обучающиеся присваивают ценности в 
событийных общностях, приобретают социокультурный опыт, у них 
формируется моральная рефлексия, нравственное самосознание и 
нравственная культура. Аксиологический подход имеет 
принципиальное значение как для определения ценностной системы 
духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся, так и для 
формирования уклада образовательной организации. Система 
ценностей образовательной деятельности определяет содержание 
основных направлений воспитания; 

− гуманитарно-антропологический подход предполагает 
становление и воспитание человека во всей полноте его природных, 
социальных и духовных характеристик. Воспитание человека 
осуществляется в системе реальных жизненных связей и отношений с 
другими людьми в со-бытийной общности, являющейся смысловым 
центром практики воспитания. В общностях происходит зарождение 
нравственного сознания, навыков управления собственными чувствами, 
обретение опыта нравственного поведения, что в совокупности с 
личностными особенностями составляет основу субъектности ребенка. 

− культурно-исторический подход предполагает освоение 
личностью ценностей культуры посредством интериоризации — 
личностного усвоения внешней социальной деятельности, присвоения 
жизненного опыта, становления психических функций и развития в 
целом. Социальная ситуация развития полагается в качестве главного 
источника развития ребенка; его общения со взрослым в ходе освоения 
культурных образцов и способов деятельности. Она становится 
условием его ближайшего развития и задаёт перспективу, в которой 
формируется образ будущего России, складывается понимание миссии 
и роли нашей страны в мировом культурном наследии и его 
цивилизационном развитии.  

 системно-деятельностный подход предполагает системную 
реализацию воспитательного потенциала содержания образования, 
формирование и развитие у обучающихся мотивации к учебной 
деятельности, развитие субъективной личностной позиции на основе 
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опыта нравственной рефлексии и нравственного выбора.  (Проект 
примерной  рабочей программы воспитания для общеобразовательных 
организаций Москва 2022)  
В работе секции принимают участие с выступлениями аспиранты 
кафедры А.А. улина, Н.И. Черепанова, Е.Е. Иванова.  
 
 
 
 

 

МНЕНИЯ 

СУЖДЕНИЯ 

РАЗМЫШЛЕНИЯ 
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8 
СЕКЦИЯ 
 

«Актуальные вопросы развития 

профессионального образования» 
 

 

Руководители 

секции: 

 

 
Панов Николай Александрович 
кандидат технических наук, доцент, 
заведующий кафедрой профессионального 
образования СПб АППО 
Зайцева Кристина Сергеевна 
старший преподаватель кафедры 
профессионального образования СПб 
АППО 

 

 

ПРОБЛЕМНЫЕ 

ВОПРОСЫ 

 

 

 
 
1. Как оценить качество 
профессионального образования с 
учетом требований рынка труда? 
2. Расширение возможностей 
профессионального образования для 
всех категорий граждан за счет развития 
системы дополнительного образования и 
профессионального обучения. 
3. Формирование цифровых компетенций 
у педагогов профессионального 
образования. 
4. Наставничество как условие 
повышения качества профессионального 
образования. 
5. Формирование у обучающегося 
готовности самостоятельно, активно и 
эффективно использовать возможности 
цифровой образовательной среды для 
своего обучения, развития, социально-
профессионального самоопределения. 
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ВЫСТУПЛЕНИЯ: 
 

I. Направления развития профессионального образования на 
современном этапе. 

Панов Н.А., кандидат технических наук, профессор, заведующий 
кафедрой профессионального образования 

II. Развитие softskills  в программах  профессионального 
образования 

Панова Е.М., кандидат педагогических наук, доцент кафедры 
профессионального образования 

III. Востребованность компонентов методологии логистики 
для повышения эффектовности образовательного процесса СПО. 

Стальмакова Г.Б., преподаватель ГА ПОУ «Колледж туризма и 
гостиничного сервиса», аспирант СПб АППО 

IV. Развитие системы наставничества в профессиональных 
образовательных учреждениях Санкт-Петербурга. 

Зайцева К.С., старший преподаватель кафедры 
профессионального образования 

V. Цифровая дидактика: педагогический дизайн в системе 
образования взрослых. 

Вершинина О.И., преподаватель кафедры профессионального 
образования, аспирант СПб АППО 

VI. Модель функционирования учебного продукта в системе 
отраслевого ДПО. 

Старченко Д.И., начальник группы ЗАО «Санкт-Петербургский 
Институт Теплоэнергетики», аспирант СПб АППО 

VII. Формирование профессиональных компетенций студентов 
естественно-научного направления вузов в условиях практики 

Романова В.В., аспирант СПб АППО 
VIII. Развитие профессиональной компетентности у студентов 

колледжа при изучении дисциплины по предпринимательству. 
Булакова А.С., преподаватель ГА ПОУ «Колледж туризма и 

гостиничного сервиса», аспирант СПб АППО 
IX. Проблемы поэтапной подготовки студентов к итоговой 

аттестации в форме демонстрационного экзамена в рамках 
освоения ОПОП СПО. 

Турчанинова И.А., старший преподаватель кафедры 
профессионального образования, Сорокина И.С., заместитель 
директора по учебно-производственной работе СПб ГБПОУ «Колледж 
отраслевых технологий «Краснодеревец». 

X. Удалённая оценка качества дополнительных 
профессиональных программ педагогической направленности. 

Колпакова Е.Н., преподаватель ГБПОУ «Санкт-Петербургский 
технический колледж» 

XI. Моделирование коммуникативной ситуации брифинга на 
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занятиях по иностранному языку в техническом колледже. 
Мальцева С.В., преподаватель ГБПОУ «Санкт-Петербургский 

технический колледж» 
X. К проблеме диалога культур как инструмента 

межкультурной коммуникации 
Варсонова Д.А., учитель немецкого языка, ГБОУ школа №356 с 

углубленным изучением немецкого и английского языков, аспирант 
СПб АППО. 
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ГЛОССАРИЙ 
 
 

 

Профессиональные компетенции – это специальные знания и 
умения, необходимые для эффективного решения задач в 
производственной деятельности, то есть критерии профессионализма 
сотрудников. 

Softskills (мягкие навыки) – это надпрофессиональные навыки, 
которые позволяют решать жизненные задачи и работать с другими 
людьми. 

Hardskills (жесткие навыки) – это профессиональные навыки, 
которые нужны только в конкретной профессии. 

Цифровые компетенции — это способность решать 
разнообразные задачи в области использования информационно-
коммуникационных технологий. 

Независимая оценка квалификаций – это процедура 
подтверждения соответствия квалификации соискателя положениям 
профессионального стандарта или квалификационным требованиям, 
установленным федеральными законами и иными нормативными 
правовыми актами Российской Федерации, проведённая центром 
оценки квалификаций. 

Демонстрационный экзамен – это форма государственной 
итоговой аттестации выпускников по программам среднего 
профессионального образования, которая предусматривает 

- моделирование реальных производственных условий для 
демонстрации выпускниками профессиональных умений и навыков; 

- независимую экспертную оценку выполнения задания 
демонстрационного экзамена, в том числе экспертами из числа 
представителей предприятий; 

- определение уровня знаний, умений и навыков выпускников в 
соответствии с международными требованиями. 

Наставничество – это отношения, в которых опытный или 
более сведущий человек помогает менее опытному или менее 
сведущему усвоить определённые компетенции. 
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ИНФОРМАЦИЯ 

К РАЗМЫШЛЕНИЮ 
 

В национальном проекте «Образование» и 
Стратегии развития системы подготовки рабочих кадров и 
формирования прикладных квалификаций в российской Федерации на 
период до 2030 года сформулированы основные направления 
модернизацию системы профессионального образования, которая 
призвана обеспечить экономику страны квалифицированными 
кадрами. Это требует постоянного развития человеческого капитала, 
а также непрерывного внедрения инноваций и передовых технологий 
во все сферы жизнедеятельности для обеспечения устойчивого 
экономического роста. 

Очевидно, что главная роль в реализации любых инноваций 
принадлежит педагогу. Поэтому центральное место в проблематике 
обсуждаемых на секции вопросов занимает педагог, его 
профессиональная компетентность и личностные качества. 
 

 

МНЕНИЯ 

СУЖДЕНИЯ 

РАЗМЫШЛЕНИЯ 
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8 
СЕКЦИЯ 
 

«Проектно-исследовательская 

деятельность при изучении литературы» 
 

 

Руководители 

секции: 

 

 

Свирина Наталья Михайловна 

доктор педагогических наук, профессор, 
профессор кафедры начального, общего и 
среднего образования;  
Малкова Юлия Владиславовна 

кандидат филологических наук, доцент 
кафедры филологического образования; 
Федоров Сергей Владимирович 

кандидат педагогических наук, доцент 
кафедры филологического образования. 

 

 

 

ПРОБЛЕМНЫЕ 

ВОПРОСЫ 

 

 

 
 
1. Что такое проектно-исследовательская 
деятельность по литературе в условиях 
внедрения обновленных ФГОС ООО и 
ФГОС СОО? 
2. Какие темы, виды, жанры проектно-
исследовательской деятельности по 
литературе актуальны сегодня? 
3. Как оценивать результаты проектно-
исследовательской деятельности по 
литературе? 
4. Есть ли смысл (и если есть, то в чем он 
заключается)  для литературного 
развития школьников представлять итоги 
работы на конференциях разных уровнях, 
или достаточно выступления на уровне 
классы или параллелей, внутри школьной 
конференции УНИО? 
 
 
Ссылка для подключения 
https://youtu.be/rr_jEnm09sw 

 
 

https://youtu.be/rr_jEnm09sw
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ВЫСТУПЛЕНИЯ 

 
1. Влияние нелинейных текстов на формирование клипового 

мышления 
Кислун Александр Игоревич, Санкт-Петербургский 

Государственный Университет, аспирант СПб АППО 
 
2. Наглядный подход к проектной деятельности учащихся: 

методика прямой линии  
Хаматгалеев Эмиль Ринатович, ГБОУ СОШ №580 Приморского 

района Санкт-Петербурга 
 
3. Бинарные оппозиции как способ анализа текста на уроках 

литературы. Стихотворение Ф. И. Тютчева " Эти бедные селенья.." 
(опыт анализа) 

Родионова Надежда Анатольевна, ГБОУ Гимназия 261, 
аспирант СПб АППО 

 
4. Проектно-исследовательская деятельность на уроках-

обобщениях в 9 классе (опыт интертекстуального анализа) 
Павлова Вероника Дмитриевна, ГБОУ СОШ № 47 им. Д. С. 

Лихачева, аспирант СПб АППО 
 
5. Создание аудиокниг как вид проектной деятельности при 

изучении литературы 
Савичева Елена, ГБОУ СОШ 546, аспирант СПб АППО 
 
6. Мир животных в рассказах В.П. Астафьева: проектная 

деятельность в 5 классе 
 
Бахаева Ольга Петровна, аспирант СПб АППО 
7. Интерпретация архетипов: возможности для литературного 

развития школьников 
Смирнова Татьяна Юрьевна, ГБОУ Школа №319 Санкт-

Петербурга, аспирант СПб АППО 
 
8. Мультимедийное сопровождение учебника литературы как 

ресурс для создания мотивации к чтению у младших подростков 
Мингалева Лариса Анатольевна, ФГБОУ ВО «Глазовский 

государственный педагогический институт им. В.Г. Короленко», 
аспирант СПб АППО 

 
 



 

 

ГЛОССАРИЙ 
 
 

Проектно-исследовательская деятельность — это 

деятельность, направленная на достижение образовательного 

результата в форме конкретного продукта, который является итогом 

индивидуального или коллективного творчества учащихся. Учитель в 

процессе организации проектно-исследовательской деятельности 

выступает не в качестве наставника и руководителя, а в качестве 

консультанта-координатора.  

Проектно-исследовательская деятельность предполагает освоения 

технологий исследования (формулирование целей, задач, гипотезы, 

выбор методов и приемов деятельности, распределение ролей, 

определение этапов и их функций) и технологии проектной 

деятельности (определение характера итогового продукта, способа 

его оформления и презентации). 

Проектно-исследовательская деятельность способствует развитию 

мотивационной среды обучения, основана на использовании 

дифференцированных по степени сложности, функциям и 

организационным формам образовательных технологий, строится на 

субъект-субъектных моделях взаимодействия учащихся и учителя, 

приводит к повышению уровня самостоятельности и рефлективности 

познавательного процесса и творческой самореализации. 

Проектно-исследовательская деятельность по литературе 

предполагает взаимодополнительность аналитической и эстетической 

деятельности в процессе интерпретации художественного текста или 

текстов и презентации проекта.  

Характеристика результатов проектно-исследовательской 

деятельности по литературе в контексте требований ФГОС 

ООО  

Компетентностный подход к образованию предполагает новое 

понимание результатов образования, предметных и метапредметных, 

которые достигаются на основе освоения универсальных учебных 

действий и профессиональных филологических умений. Результаты 

проектно-исследовательской деятельности представляют собой 

формализованный в разных видах, жанрах и формах личностно- и 

социально- значимый продукт, создание которого является 

следствием формирования универсальных и профессиональных 

компетенций, которые осознаются как ценность  в процессе 

социализации.  

Важным результатом проектно-исследователькой деятельности 

является развитие регулятивных, метапредметных и предметных 

компетенций участников. 



 

 

 

ИНФОРМАЦИЯ 

К РАЗМЫШЛЕНИЮ 
 

 

Литература - уникальный предмет в системе школьного 

образования, так как сочетает на принципе взаимодополнительности 

(Н. Бор) свойства искусства и, следовательно, адекватные этому виду 

человеческой деятельности способы восприятия и интерпретации, и 

филологической науки, предполагающей развитие аналитических 

умений.  

Дихотомия «наука-искусство» является неотъемлемым свойством 

предмета, определяющим все ключевые характеристики 

литературного развития и литературного образования. 

Проектно-исследовательская деятельность по литературе 

предполагает органичное сочетание научно-исследовательской 

деятельности и деятельности эстетической. 

Существующие сегодня способы проверки результатов 

литературного образования ориентированы на ту или иную 

составляющую (научную или эстетическую) этого процесса: ЕГЭ по 

литературе, как экзамен по выбору, «проверяет» в большей степени 

уровень филологической подготовки учащихся, сочинение – 

эстетической. 

Может ли проектно-исследовательская деятельность по 

литературе стать интегрированной деятельностью, сочетающей 

научное и эстетическое творчество? 

Могут ли на основе проектно-исследовательской деятельности 

быть разработаны новые формы оценки результатов литературного 

образования? Или   она останется элементом процесса школьного 

изучения литературы, а ее результаты могут быть оценены только с 

помощью дополнительных процедур: олимпиад, конкурсов, 

конференций, выставок и т.д.? 

Можно ли рассматривать проектно-исследовательскую 

деятельность как деятельность, интегрирующую классную и 

внеклассную работу, дистантные и классические формы 

литературного образования? 

Метод проектов получил широкое распространение в 20-е годы XX 

столетия, однако постепенно проектная деятельность «уходила» на 

периферию образовательного процесса. Какими сегодня могут быть 

виды, формы и жанры проектно-исследовательской деятельности по 

литературе в контексте требований обновленных ФГОС ООО и СОО? 

Проектно-исследовательская деятельность как организационная 

форма предполагает выделение последовательных и логичных 



 

 

этапов работы, распределение функций и задач по этапам, изменение 

и сочетание различных ролей (исследователь, проектировщик, 

модератор, исполнитель, оратор, участник дискуссии и др.). Может ли 

она вписываться в традиционную классно-урочную систему 

организации учебной деятельности или будет способствовать ее 

трансформации и даже разрушению? 

Как влияет активное обращение к проектно-исследовательской 

деятельности на характер взаимодействия учителя и учащихся и не 

приведет ли ее повсеместное и постоянное использование к 

изменению статуса учителя как наставника? 

Каждый ответ и каждое решение открывает новые вопросы и 

новые проблемы. Такова неумолимая логика научного поиска. 

 

В работе Круглого стола принимают участие с выступлениями 

аспиранты кафедры филологического образования. Формат работы -  

онлайн. 



 

 

РЕФЛЕКСИЯ 

 

 

Я считаю, что 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

В то же время я посоветовал бы: 

Особенно удачным является: 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 

 
 

 

 
 

Не кажется ли Вам, что: 
 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 

 
 

 

 
 

 

 



 

 

 
 

                   

КАК ОСУЩЕСТВЛЯТЬ НАУЧНУЮ АРГУМЕНТАЦИЮ? 

в помощь работы на секциях 
 

АРГУМЕНТАЦИЯ — способ подведения основания под какую-
либо мысль или действие (обоснование их) с целью публичной 
защиты, побуждения к определенному мнению о них, признания или 
разъяснения; способ убеждения кого-либо посредством значимых 
аргументов. 

(«Новая философская энциклопедия») 
 

В аргументации различаются тезис — утверждение (или 
система утверждений), которое аргументирующая сторона считает 
нужным внушить аудитории, и довод, или аргумент, — одно или 
несколько связанных между собою утверждений, предназначенных для 
поддержки тезиса. 
 

НАУЧНАЯ АРГУМЕНТАЦИЯ — проблемы связана с 
построением и обоснованием тезисов, которые строятся на основе: 

− освещения вопроса в современной теории, 
− раскрытия степени научной разработки проблемы, 

− раскрытия решения других научных проблем, с которыми 
связанна данная проблема, 

− разъяснения тех потребностей науки, которые могут быть 
удовлетворены решением данной проблемы, 

− обоснования проблемы с позиций развития (достижений) других 
наук. 

В предложенной матрице параметры обоснования 
актуальности не ранжированы. В зависимости от избранной 
проблематики та или иная аргументация может быть выдвинута на 
первый план. Но независимо от проблематики исследователь должен 
стремиться к поиску фактов, иллюстрирующих все параметры 
аргументации. 

Данная матрица может быть использована на разных этапах 
подготовки и экспертизы диссертационного исследования. В частности, 
опыт авторов данного издания, сложившийся в результате реализации 
образовательной программы аспирантуры, свидетельствует по 
продуктивности использования данной матрицы на этапе обоснования 
аспирантами первого курса проблемы своего исследования, 
аспирантами третьего курса — научной аргументации актуальности 
избранной проблемы. В рамках экспертизы данная матрица позволяет 
установить степень всесторонности обоснования актуальности 
избранной проблемы исследователем. 


